Faculdade

ASME'} FACULDADES
[ ]

= OURO FINO - MG

CURSO DE PSICOLOGIA DAS FACULDADES INTEGRADAS ASMEC - OURO

CONTRIBUICOES DO SOCIOINTERACIONISMO NA ATUACAO DO PSICOLOGO
NO PROCESSO EDUCACIONAL INCLUSIVO

OURO FINO - MG
2022



Al-ac:uldadeﬂ

2
-

AFACULDAD Esﬂ

OURO FINO - MG

ANA AMELIA BOTELHO DA SILVA

CONTRIBUICOES DO SOCIOINTERACIONISMO NA ATUACAO DO PSICOLOGO
NO PROCESSO EDUCACIONAL INCLUSIVO

Artigo cientifico apresentado ao Curso de
Bacharelado em Psicologia das Faculdades
Integradas ASMEC, de Ouro Fino, Minas
Gerais, como requisito parcial para colacdo de
grau.

Orientador: Prof. Dr. Fabio Roberto Couto de
Souza

OURO FINO - MG
2022



Autorizo a reproducdo e divulgacéo total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Silva, Ana Amélia Botelho da.
Contribuigbes do Sociointeracionismo na Atuacdo do Psicologo Escolar no Processo
Educacional Inclusivo.

Ana Amélia Botelho da Silva
Orientagéo de Fabio Roberto Couto de Souza — Ouro Fino: 2022
30f.

Inclui bibliografias: p.33
Avrtigo Cientifico (Graduagdo em Bacharelado de Psicologia) —
Faculdades Integradas ASMEC (Unisepe)

1.Marco Teobrico. 1.1.Histérico da Educacdo Inclusiva no Brasil. 1.2.Inclusdo de Alunos com
Necessidades Especiais no Sistema Regular de Ensino: Tendéncias e desafios. 1.3. Contribuicdes
do Sociointeracionismo na Atuacdo do Psicologo Escolar no Processo Educacional Inclusivo.
2.Resultados. I Silva, Ana Amélia Botelho da. Il Souza, Fabio Couto de (Orient).2022




ANA AMELIA BOTELHO DA SILVA

CONTRIBUICOES DO SOCIOINTERACIONISMO NA ATUACAO DO
PSICOLOGO NO PROCESSO EDUCACIONAL INCLUSIVO

Este Trabalho Conclusdo de Curso foi julgado adequado para obtencdo do Titulo de Bacharel

em Psicologia e aprovado em sua forma final pelo Curso de Psicologia.

Ouro Fino, 30 de novembro de 2022.

Prof. Dr. Fabio Roberto Couto de Souza

Orientador e Coordenador do Curso

Banca Examinadora:

Prof.2. Ms. Larissa Karen da Costa Meyer

Faculdades Integradas Asmec — Ouro Fino

Prof.2. Daiane Mello de Souza Ferreira

Faculdades Integradas Asmec — Ouro Fino



AGRADECIMENTOS

Incondicionalmente a Deus, que no meu intimo, foi sempre a luz para as ideias, inspiragdes,
realizacOes tedrico-reflexivas e praticas e que em momentos de muita adversidade, foi minha
forca vital para que néo desistisse desta jornada.

Aos meus familiares, pelos momentos de alegrias e dificuldades que enfrentamos juntos. Em
especial a minha querida mde Maria Helena Botelho, pelos exemplos de carater e honestidade
gue me deslumbram até hoje. Por todos 0s anos, experiéncias, alegrias e realizacdes que o futuro
nos reservam.

Aos amigos pela grandiosa oportunidade de conviver e dividir experiéncias, conquistas,
felicidades e angustias nas etapas percorridas do periodo do curso.

A gratiddo, virtude entre as virtudes, também frustra a quem a pratica, por ser impossivel
alcancar a todos que a merecem. Sao tantos aqueles a quem neste momento devo ser grata que
é impossivel a todos nominar. Rogo a Deus, que a cada um estenda sua méo, permitindo que a
harmonia que s6 Ele pode dar seja a minha mensagem de “Muito obrigada! ™.



"Inclusdo néo é educar alunos com dificuldades em
escolas que ndo mudaram (ou néo estao dispostas a
mudar) nada”.

Maria Teresa Mantdan



SUMARIO

INEFOAUGED ...ttt bbbt bt b et b et 10
1 MAICO TEOFICO ..ttt ettt bbb n et nn e b e 12
1.1  Historico da Educagdo Inclusiva no Brasil.................. Erro! Indicador ndo definido.

1.2 Inclusdo de Alunos com Necessidades Especiais no Sistema Regular de Ensino:
tENAENCIAS € UESATIOS .....veeiiiiiie ittt re et nnas 15

1.3 Contribui¢des do Sociointeracionismo na Atuacdo do Psicélogo Escolar no Processo

Educacional INCIUSIVO.........cooo oo Erro! Indicador nao definido.
2 RESUIAUOS ... ettt e e e ——— 24
3 CONSIABIAGOES FINAIS.. ...t itiiiiiiieiieieie ettt 30
Referéncias



CONTRIBUICOES DO SOCIOINTERACIONISMO NA ATUAGCAO DO
PSICOLOGO ESCOLAR NO PROCESSO EDUCACIONAL INCLUSIVO

CONTRIBUTIONS OF SOCIOINTERACTIONISM IN THE PRACTICE OF
SCHOOL PSYCHOLOGIST IN THE INCLUSIVE EDUCATIONAL PROCESS

Aluna: Ana Amélia Botelho da Silva®

Orientador: Prof. Dr. Fabio Roberto Couto de Souza®

RESUMO

Considera-se imprescindivel que a sociedade contemporéanea, e, sobretudo as institui¢oes
de ensino, abram de modo natural os espacos a quem apresenta alguma necessidade
educativa especial, modificando suas estruturas e servicos oferecidos. Em vista disso,
objetivou-se como vem ocorrendo a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes regulares de ensino, enfocando as tendéncias e os desafios
enfrentados pelos educadores no cenario nacional e a contribuicdo da teoria
sociointeracionista na atuacdo do psicélogo escolar no trabalho multiprofissional como
mediador. Para tanto, realizou-se pesquisa bibliogréafica, do tipo descritiva, por meio de
buscas informatizadas de estudos no banco de dados SciELO e no Google Académico.
Os achados na literatura mostraram que a incorpora¢do da Educacdo Inclusiva no atual
modelo escolar brasileiro representa um grande desafio, particularmente o ensino
colaborativo, em virtude da existéncia de diversas barreiras, como o despreparo dos
educadores e a precariedade da infraestrutura, que obrigam a repensar a escola, sua
cultura, sua politica e suas praticas pedagdgicas. A inclusdo escolar exige um trabalho
multiprofissional a fim de contribuir para as trocas dialégicas, bem como para a busca
colaborativa por estratégias que visem o melhor para os educandos, sendo esses com ou
sem deficiéncia. Por essa razéo, a atuacao do psicologo no espaco escolar inclusivo, como
mediador, € descrita como benéfica por promover a escuta e transmitir orientacdes, seja
de forma individual ou em grupo, em sala de aula ou em organizacao de projetos, tendo
como fundamento os teoricos interacionistas Vygotsky, Piaget e Feuerstein, que apontam
para a necessidade de criacdo de uma nova ordem escolar bastante diferente da realidade
vivenciada nas escolas brasileiras. Ou seja, um ambiente no qual os sujeitos da educacéo
possam dialogar, duvidar, questionar e compartilhar saberes. Além disso, o
sociointeracionismo mostra que ha ferramentas de mediagao e processos que podem ser
levadas em consideracdo para uma aprendizagem mais eficiente.

Palavras-chave: Incluséo Escolar; Psicologia Escolar; Teoria Sociointeracionista.
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ABSTRACT

It is considered essential that contemporary society, and especially educational
institutions, naturally open up spaces for those with special educational needs, modifying
their structures and services offered. In view of this, the objective was how the inclusion
of students with special educational needs in regular teaching classes has been occurring,
focusing on the trends and challenges faced by educators in the national scenario and the
contribution of the sociointeractionist theory in the performance of the school
psychologist in the multidisciplinary work as a mediator. To this end, a descriptive
literature search was carried out through computerized searches of studies in the SCIELO
database and Google Scholar. The findings in the literature showed that the incorporation
of Inclusive Education in the current Brazilian school model represents a great challenge,
particularly collaborative teaching, due to the existence of several barriers, such as the
unpreparedness of educators and the precariousness of the infrastructure, which oblige to
rethink the school, its culture, its politics and its pedagogical practices. School inclusion
requires multidisciplinary work in order to contribute to dialogical exchanges, as well as
to the collaborative search for strategies that aim at the best for students, whether they are
with or without disabilities. For this reason, the role of the psychologist in the inclusive
school space, as a mediator, is described as beneficial for promoting listening and
transmitting guidelines, either individually or in groups, in the classroom or in the
organization of projects, based on the socio-interactionist theorists Vygotsky, Piaget and
Feuerstein, who point to the need to create a new school order quite different from the
reality experienced in Brazilian schools. That is, an environment in which education
subjects can dialogue, doubt, question and share knowledge. In addition,
sociointeractionism shows that there are mediation tools and processes that can be
considered for more efficient learning.

Keywords: School Inclusion; School Psychology; Social Interaction Theory.
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INTRODUCAO

Nas tltimas décadas, o termo “inclusdao” vem ocupando cada vez mais lugar de
destaque, conquistando espaco e se difundido em diferentes partes do mundo. Os
discursos e 0s movimentos sociais que o alavancaram, desencadearam (e tém provocado)
grandes transformacdes sociais, ultrapassando definitivamente a fase inicial de
eliminacdo e de exclusdo de pessoas com necessidade especial, deixando-as a margem da
sociedade (PEREIRA; SARAIVA, 2017).

Por essa razdo, vém sendo implementadas diversas medidas no ambito escolar
com a finalidade de se evitar preconceito, segregacao e pratica integracionista e promover
uma educacdo inclusiva com qualidade que atenda a todos os alunos, com necessidades
especiais ou ndo, em uma escola regular (CANEDA; CHAVES, 2015).

Nesse sentido, compreender as transformacdes sociais ocorridas, assim como 0
longo histdérico de movimentos de luta constante e reivindicacdes de grupos minoritarios
na busca pela garantia e defesa de seus direitos, constitui-se imprescindivel,
principalmente para os individuos atuantes na area de educagdo, tendo em vista as
mudancas importantes e rapidas incorporadas na legislacdo e nas politicas publicas
brasileiras, na estrutura do sistema educacional e nas préaticas profissionais, gerando
diferentes formas de abordar a ‘“necessidade especial”, anteriormente designada
“deficiéncia” e a identidade dos seus “portadores” seja no contexto educacional ou laboral
(MACHADO; PAN, 2012).

Na atualidade, a proposta de inclusdo das pessoas com necessidade especial nos
servicos, equipamentos e processos disponiveis no meio social, prioriza a desconstrugédo
de preconceitos e reconhece a luta pela garantia e igualdade de direitos e oportunidades a
todos. Esse discurso tem respaldo legal na Constituicdo Federal de 1988, na publicagéo
da Politica Nacional de Educacdo Inclusiva na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), em vigor desde janeiro de 2008, no Decreto N. 3.298/99, a chamada Lei de
Cotas que estabelece a inclusdo no mercado de trabalho, entre outros diplomas legais
(CAMPOS et al., 2013).

Embora tenham ocorridos alguns avancos, Santos et al. (2010) enfatizam que
muitos individuos com necessidades educativas especiais ainda nao estdo matriculados
em escola regular. Mantoan (2015) lembra que ha dez anos, quase 90% dos matriculados

frequentavam instituigcdes especiais, hoje sdo apenas 53% nessa situacdo. Em face destes
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dados constata-se que o pais caminha para uma inclusdo de pessoas com necessidades
especiais nas escolas, sendo amparadas pelos principios de igualdade de condic¢des para
0 acesso, e que garantem as mesmas o direito de uma educacao de qualidade. Entretanto,
é necessaria uma melhoria da infraestrutura fisica e humana para proporcionar uma
aprendizagem contextualizada e significativa, pensando nas particularidades do aluno,
para que ocorra entdo, a permanéncia.

Em virtude dessa realidade, considera-se imprescindivel que a sociedade
contemporanea, e, sobretudo as instituicdes de ensino, abram de modo natural os espacos
a quem apresenta alguma necessidade educativa especial, modificando suas estruturas e
servicos oferecidos, tornando-se a cada dia lugares onde os alunos possam se sentir a
vontade para desenvolverem suas habilidades e aptiddes de acordo com suas
possibilidades, sendo reconhecidos pelas suas potencialidades e ndo discriminados e
excluidos por suas limitacoes.

Reconhecendo a problemética da insercdo dos individuos com necessidades
educacionais especiais nos servicos, equipamentos e processos disponiveis, 0 presente
estudo tem como objetivo elucidar como vem ocorrendo a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes regulares de ensino, enfocando as
tendéncias e os desafios enfrentados pelos educadores no cenério nacional e a
contribuicdo da teoria sociointeracionista na atuacdo do psicologo escolar no trabalho
multiprofissional como mediador.

Justifica-se a realiza¢do do presente estudo por se tratar a inclusdo das pessoas
com necessidades educativas especiais uma realidade no sistema de ensino regular,
independente de sua diferenca. Por essa razdo, elucidar a contribuicdo da teoria
sociointeracionista no trabalho do psicologo escolar é bastante oportuna pois permitira
conhecer o seu papel de mediador no processo de inclusao, destacando suas atribuicdes
que se modificaram com o passar do tempo, afastando-se de uma perspectiva clinica e
individualizante da psicologia dentro da escola, para de fato uma perspectiva que englobe

aspectos historicos, econdmicos, politicos e sociais.
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1 MARCO TEORICO

1.1 Histérico da Educacéo Inclusiva no Brasil

Ao contrario do que pensou-se durante muito tempo, a educacdo inclusiva nao
corresponde a um movimento passageiro e sim o resultado de muitas discussoes,
pesquisas e estudos com a participagdo e apoio de organizagdes ndo governamentais e
educadores. A Declaracdo de Salamanca®, de forma pioneira, legitimou, em nivel
mundial, estruturas de educacao especial, tendo como principio orientador a consideracao
de que as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condic¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, entre outras. Segundo a Declaracéo
de Salamanca (1994, p. 19):

As necessidades educativas especiais incorporam os principios ja provados de
uma pedagogia equilibrada que beneficie todas as criangas. Parte do principio
de que todas as diferencas humanas sdo normais e de que a aprendizagem deve,
portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianga, em vez de cada crianga se
adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo
educativo.

Inspirada na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, a Educacdo Inclusiva
defende o acesso de todos/as a escola, mediante a criacdo de mecanismos e praticas
educativas que respeitem as necessidades dos educandos (OLIVEIRA; POKER, 2012).
Em nivel nacional, o principio basico que ampara essa modalidade de ensino encontra-se
na Constituicdo Federal brasileira por estabelecer que os individuos com necessidades
especiais devem ser educados preferencialmente na rede regular de ensino. Portanto,
constitui um direito publico e subjetivo e com garantia de acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um (artigo
208). O artigo 227 determina o desenvolvimento e promogdo de programas com carater
preventivo, atendimento especializado, integracdo social, treinamento para o trabalho e
remocao de barreiras arquitetdnicas (BRASIL, 2018).

Segundo Sassaki (2010), no campo da educagédo formal, inicia-se a sistematizacéo
da Educacéo Inclusiva com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, de 20 de dezembro de 1996, N. 9.394/96 com 0 objetivo de construir um

sistema educacional que reconhece as diferencas e necessidades de todas as criangas, sem

3 Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que reuniu delegados de 888 governos e 29 organizagoes
internacionais de 7 a 10 de junho de 1994 em Salamanca, Espanha.
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discrimina-las ou separa-las em razdo de suas dificuldades. Com isso, possuem direito a
matricula, sem discriminacgdo de turnos, nas escolas regulares. Em seu Capitulo V, artigo
58, oferece a definicdo de Educacdo Especial como modalidade de educacdo escolar,
disponibilizada preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
necessidades especiais, além de garantir a oferta de servi¢os de apoio especializado no
préprio contexto escolar. Propde ainda a manutencéo do atendimento em classes, escolas
ou servigos especializados sempre que, em funcao de condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a integracdo nas classes comuns. Determina, também, que a oferta de
educacéo especial deve ser iniciada durante a educacéo infantil (zero a seis anos).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo 59, define que os
sistemas de ensino necessitam se organizar para garantir aos alunos com necessidades
especiais "curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades". O diploma descreve a terminalidade especifica ou a
aceleracdo, conforme o caso, para os alunos que ndo alcangarem o nivel estabelecido para
a conclusdo do ensino fundamental ou para 0s que o conseguirem antes do previsto. Os
sistemas de ensino devem disponibilizar aos alunos acesso a educadores com
especializacdo para o atendimento de acordo com as suas necessidades e a educadores
capacitados para trabalhar na sua integragé@o na rede regular (BRASIL, 2002).

Assim, criancas, jovens e adultos, cujas necessidades tém origem na deficiéncia
ou em dificuldades cognitivas, sdo considerados “individuos com necessidades
educacionais especiais” e devem ser incluidos em programas educacionais previstos para
todos os educandos. O Ministério da Educacdo (MEC) define como sendo alunos da
Educacdo Especial aquele por:

Apresentar necessidades préprias e diferentes dos demais alunos no dominio
das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas. Genericamente
chamados de “portadores de necessidades educativas especiais”, classificam-
se em: “deficientes” (mentais, visuais, auditivas, fisicas e mdltiplas), com
condutas tipicas (problemas de conduta) e com altas habilidades (superdotados)
(BRASIL, 1994. p. 13).

No ano de 2001 com uma abrangéncia mais ampla ocorre o langamento do Plano
Nacional de Educac&o, instituido pela Lei N. 10.172, cujo objetivo foi instituir marcos e
parametros legais para os rumos da educacéo, isto &, para o sistema educacional nacional,
em todos os seus niveis. Assim, este documento também compreende a educagéo especial

em todos seus aspectos, ou seja, desde o direito de todos os individuos com necessidades
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especiais em frequentarem classes regulares, até os objetivos e metas dessa modalidade
de ensino (BRASIL, 2001).

Estabelece o Plano Nacional de Educacdo que a educacao especial se destina as
pessoas com necessidades especiais no campo da aprendizagem, decorrentes de
deficiéncias fisica, sensorial, mental ou mdultipla, como também de caracteristicas
especificas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos. Especifica, entre outras
metas, o desenvolvimento e a ampliacdo de programas educacionais em todos 0s
municipios brasileiros; o trabalho em parceria com as areas de salde e assisténcia social;
a promogdo de intervencOes preventivas nas areas visual e auditiva; a generalizagdo do
atendimento aos alunos na educacéo infantil e no ensino fundamental; o atendimento na
rede regular de ensino ou em classes e escolas especiais; a educacdo continuada dos
professores em exercicio profissional; e a formacédo de professores em instituicdes de
ensino superior (BRASIL, 2001).

Vale aqui ressaltar que outros documentos, além dos citados, foram elaborados e
servem como marco regulatério dessa modalidade de ensino. Dentre estes se destacam
“As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica” editadas pelo
Ministério da Educacédo e Cultura, com o intuito de regular e instituir leis que alicercem
essa modalidade de ensino. De acordo com esse documento:

Em todo mundo, durante muito tempo, o diferente foi colocado a margem da
educacdo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em
separado ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com base em
padres de normalidade; a educacdo especial, quando existente, também
mantinha apartada em relagdo a organizacdo e provisdo de servigos
educacionais (BRASIL, 2001, p. 5).

O referido documento faz mencdo a legislacdo anterior como fundamento para a
sua elaboracdo e enfatiza a Declaracdo de Salamanca, enquanto fonte inspiradora. Com
essa Resolucdo retira-se o foco do local do atendimento e centra-se na funcdo da
Educacao Especial, como se pode observar no contetdo do seu artigo 3°: por Educacao
Especial, modalidade da educacao escolar, entende-se um processo educacional definido
por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao
bésica (BRASIL, 2001, p. 6).
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Nas Diretrizes as necessidades especiais sdo definidas, no documento, como
aquelas originarias de dificuldades acentuadas de aprendizagem com ou sem causa
organica, disturbios de comunicacao e altas habilidades. As Diretrizes também estipulam
as formas de atendimento: em classe regular, com ou sem apoio, em classe ou escola
especial. Avancga, ainda, na descricdo das intervencdes necessérias para adaptar o
curriculo e aborda a terminalidade e a avaliag&o.

Com isso, a inclusdo escolar de um estudante na escola regular possui duas
preocupacOes principais: a) oferecer o atendimento educacional especializado (AEE); e
b) criar condi¢bes para garantir a participacdo do estudante durante as aulas, nas
diferentes atividades que ocorrem no espaco escolar. O AEE consiste em um servigo
especializado, oferecido no contraturno escolar, preferencialmente na rede regular de
ensino. De acordo com o Decreto N° 7.611/2011, que dispde sobre a educacéo especial,
constitui um conjunto de estratégias, atividades e recursos (de acessibilidade e também
pedagogico), oferecidos de modo que complementem ou suplementem a formacao dos
estudantes no ensino regular (BENITEZ et al., 2017).

O aluno com necessidade especial, ao ser matriculado na escola regular, tem direito
tanto ao AEE como a um profissional de apoio para acompanha-lo durante as atividades
realizadas no espago escolar, independentemente do nivel, etapa ou modalidade de
ensino em que esteja matriculado. Esse profissional pode auxiliar o professor de sala de
aula no processo de adaptacdo curricular, de acordo com a especificidade apresentada por
cada estudante, em termos de funcionalidade. Trata-se do ensino colaborativo*, cuja
implantacdo no cenario nacional ocorre em casos pontuais e experimentais (BENITEZ et
al., 2017).

1.2 Inclusdo de Alunos com Necessidades Especiais no Sistema Regular de Ensino:
tendéncias e desafios

A efetivacdo de uma prética educacional inclusiva requer necessariamente que
todos os educadores e outros profissionais da educacao sejam dotados tanto de recursos

materiais, instrumentos e referenciais tedricos e praticos, para que possam adaptar suas

4 O ensino colaborativo é um instrumento importante como estratégia de inclusdo, por permitir o
compartilhamento de saberes entre profissionais e contribuir para os processos de aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais. Embora carega de voluntarismo e profissionalizacdo por
parte dos educadores, apresenta-se como estratégia eficiente no tocante ao processo de escolarizagao
(PINTO et al., 2018).
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praticas pedagdgicas para incluir o aluno com necessidade especial na escola regular,
levando em consideragcdo as diferencas individuais e, acima de tudo, possuindo
capacitacdo para trabalhar com a diversidade dentro da escola (CAVALCANTE, 2011,
p. 33).

Entende-se que a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais na
rede regular de ensino ndo pode estar limitada ao ato da matricula ou a convivéncia fisica
e sem atritos, juntos com os demais alunos. Na opinido de Figueiredo (2012), para
implementar uma politica de inclusdo, ndo basta ampliar vagas, garantindo o0 acesso e a
permanéncia deles na escola, é preciso dar garantias de que possam continuar, sem
discriminagdo e de que consigam acompanhar a turma. Pensar na inclusdo significa
almejar uma nova escola que atende a todos indistintamente e que pode ser repensada em
funcdo das novas demandas da sociedade atual e das exigéncias desse corpo discente.

Embora a legislacdo vigente seja considerada bastante avancada para os padrdes
internacionais, a promulgacédo de leis e diretrizes politicas ou pedagdgicas ndo garante,
necessariamente, as condicdes para 0 seu devido cumprimento. Na literatura sao
apontadas diversas barreiras que impedem que a Educacdo Inclusiva se torne realidade
no cotidiano das escolas brasileiras. Algumas sdo bastante significativas e tém sido
exaustivamente discutidas, como, por exemplo, a falta de capacitacdo dos educadores, 0
namero excessivo de alunos nas salas de aula, a precéria ou inexistente acessibilidade
fisica das escolas, e a rigidez curricular e das praticas avaliativas (RODRIGUES, 2012;
BRAUN et al., 2013). Além desses aspectos, outro fator que dificulta a implantacdo da
proposta é o fato de que a responsabilidade sobre o processo de aprendizagem dos alunos
considerados especiais, mesmo em situacéo de inclusédo em classe regular, continua sendo
da Educacdo Especial (GLAT; OLIVEIRA, 2014).

No estudo de Couto et al. (2019), o relato de um educador elucida a falta de

capacitacdo na abordagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista:

...se ele inventa uma coisa, dai ele comeca a gritar, ele comecga a chorar, e [...]
como é que vocé vai fazer isso sozinha? Dai vocé tem ele e tem mais uma
turma de vinte, né? [...] vocé acaba dando atencdo aos outros e vocé acaba...
meio que deixando ele. E dai eu vejo que isso prejudica a crianca. Eu acho que
a gente tinha que ter mais capacitacdo, né? Mas isso tem que ser ofertado
através da Secretaria; tem que ser dado curso, porque ha alguns anos atras a
gente ndo ouvia falar do aluno com necessidade especial em sala, mas agora
vem aumentando o nimero de criangas (COUTO et al., 2019, p. 05).

Ja no estudo de Ponce a Abrdo (2019), as falas dos educadores entrevistados se
articularam com uma percepcéo positiva da educacgéo inclusiva do ponto de vista social,

porém, em relacdo a questdo pedagogica na abordagem de alunos com necessidade
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especial aparece como um elemento de frustracdo, como exemplifica o seguinte relato:
“...no comportamento a gente até¢ d4 um jeito, a gente se vira, mas no pedagdgico eu me
sinto perdida”.

Benites et al. (2017) também constataram em seu estudo que o foco das praticas
pedagogicas dos educadores junto aos alunos com necessidade especial ainda esta
direcionado as questdes de habilidades de vida diéria, priorizando a autonomia do aluno,
assim como as demandas que envolvem a socializagdo. Os autores também constataram
que um ponto em comum das estratégias de ensino-aprendizagem se refere ao uso do
curriculo funcional (visando ao desenvolvimento do estudante e autonomia) e das
atividades de vida diéria e pratica (como uso do banheiro, escovagdo, limpeza,
organizacdo de materiais e outros).

Face ao exposto, constata-se a necessidade de investimentos na formacao dos
educadores, no sentido de ajuda-los a desmistificarem conceitos e preconceitos, tornando-
0S mais conscientes, criticos, participativos e comprometidos com a construcéo de uma
sociedade mais democratica.

Ao se abordar a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em
salas de aula regular, duas constatagdes sdo manifestadas pela maioria dos educadores:
ignorancia e preconceito (MANTOAN, 2015; D'ANTINO, 2017).

D'Antino (2017) e Ponce a Abrdo (2019) elucidam que a ignorancia advém do
desconhecimento das peculiaridades desses alunos. Ja& o preconceito, parte de ideias
preconcebidas sobre as possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento dos
individuos com algum transtorno que impde necessidades especiais.

Figueiredo (2012) adverte que antes mesmo de um contato mais intimo com esse
aluno, no qual deve-se promover um vinculo dele com o grupo de classe, o educador
justifica a existéncia dificuldades, ndo incentivando essa possibilidade, sob a alegacao de
que se faz necessaria uma especializacdo para ser capaz de atuar pedagogicamente com a
inclusdo escolar. Contudo, D"Antino (2017) acredita que o medo, a ignoréncia e o
preconceito ainda manifestados pelos educadores, tendem a diminuir e transformarem-se
em comportamentos positivos quanto a abordagem dos alunos com necessidades
educativas especiais em salas de aula regular.

Em muitas situacdes, o educador reconhece que as dificuldades de aprendizagem
da criangca com deficiéncia ndo se diferenciam tanto daquelas apresentadas pelos alunos
considerados normais (FIGUEIREDO, 2012; BRAUN et al., 2013). Por conta de tais

constatacGes ndo se pode criticar os educadores; eles expressam a forma como a sociedade
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geral sempre reconheceu o individuo com necessidades especiais — como esteticamente
indesejaveis, cujo contato e convivéncia geram constrangimento e como sujeitos
incapacitados para desempenharem papéis sociais autbnomos na comunidade —, ou seja,
eternos dependentes (D"ANTINO, 2017, p. 13).

No entendimento de Figueiredo (2012), o trabalho desenvolvido junto aos alunos
com necessidades educativas especiais ndo exige uma especializagdo para amenizar ou
colocar fim as suas deficiéncias, mas o aperfeicoamento no processo de ensino-
aprendizagem para que tenha o potencial de identificar as dificuldades, visando a vencer
as barreiras proprias de suas relagdes na escola.

E preciso, entdo, preparar os educadores para aceitarem essas diferencas
individuais dos alunos com necessidade especial. Prepara-los para enfrentar suas
necessidades individuais e peculiaridades e capacita-los para abandonar os tradicionais
“medos”, proporcionando recursos educacionais inovadores e com modelos pedagdgicos
experimentais (CAVALCANTE, 2011, p. 35).

De acordo com Mantoan (2015), € urgente que todos os professores trabalhem
numa pedagogia centrada no aluno, na concepc¢do de que o mundo, a realidade vivida,
precisa ser mudada, transformada e reinventada. O autor enfatiza que o educador deve
entender que o contetido ensinado seja de total significado para o contexto, langando méo
sempre de critica para discernir quando este apresentara dificuldade para transmitir o que
Ihe foi ensinado.

Cabe ao educador da escola inclusiva saber que a compreensao de suas atitudes
frente aos alunos com necessidades educativas especiais ndo passa apenas pelo estudo
tedrico e pratico. Passa pela subjetividade porque os valores e crencas adquiridos durante
a vida afetam, direta ou indiretamente, o fazer pedagogico. Vale ressaltar que a avaliacédo
deve ser diversificada oferecendo varias oportunidades e formas diferentes do aluno
mostrar o0 seu progresso (LEMOS et al., 2020).

Neste contexto, o educador assume a caracteristica de mediador, pesquisador e
motivador tornando-se um colaborador no processo de aprendizagem. Os curriculos
devem ser mais flexiveis para dar sentido ao saber, relacionado mais & acdo. Compreende-
se que as dificuldades impostas pela necessidade especial ndo se configuram
necessariamente em limitacdes que impedem plenamente as interacdes (MANTOAN,
2015; LEMOS et al., 2020).

Para Cavalcante (2011), uma pedagogia centrada no aluno, baseada em suas

habilidades e ndo em suas deficiéncias e que incorpore conceitos como
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interdisciplinaridade, individualizag&o, colaboracdo e conscientizagdo/sensibilizagéo,
pode facilitar a inser¢do dos individuos com TEA na escola, fazendo desta uma
experiéncia positiva para todos.

Segundo Mantoan (2015, p. 72), deve-se “entender que a diferenciagéo ¢é feita pelo
préprio aluno, ao aprender, e ndo pelo professor ao ensinar! ”. O aluno deve desenvolver
sua habilidade de emancipacdo com relacdo ao ato de aprender e ndo de submissédo com
relacdo ao professor. E quanto mais heterogéneo for o grupo, maiores sdo as

possibilidades de novos aprendizados.

1.3 Contribuic¢Bes do Sociointeracionismo na Atuacdo do Psic6logo Escolar no Processo
Educacional Inclusivo

O processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais € formado por trés
etapas: garantir a condi¢Ges que possibilitem a presenca do estudante na escola; incentivar
a sua participacdo nos processos educacionais; e a uUltima etapa seria a outra faceta
determinante da inclusdo que consiste na aquisicdo do conhecimento. Esses individuos
apresentam dificuldades, inclusive em se relacionarem socialmente, e tudo acontece aos
poucos. Mas o processo de aprendizagem € possivel e assim como outras criancas, eles
podem evoluir junto ao convivio social e, ao descobrirem suas potencialidades, ganharem
maior autonomia e desenvolverem-se melhor e mais, do que se ndo estivessem inclusos
em uma escola regular (PEGO et al., 2014). Os beneficios citados no estudo de Wuo
(2019) sdo: socializacdo, o suporte da escola e o avan¢o comunicativo.

No processo de incluséo dos alunos com necessidades especiais o0 psicélogo atua na
capacitacdo de pais e professores para a aplicacdo e acompanhamento das tarefas
escolares. Considera-se essa pratica benéfica por permitir o planejamento das aulas de
forma mais acessivel (LUZ, 2016). O trabalho deve ser embasado na teoria
sociointeracionista devido os seus tedricos, em especial Lev Vygotsky, acreditarem que
pessoas com deficiéncia podem se beneficiar do processo de aprendizagem assim como
as demais. Porém, precisam ser corretamente estimuladas, desde cedo, e o ambiente
educacional deve ser receptivo e utilizar-se de recursos educacionais adequados para que
ela possa assimilar grande parte dos conhecimentos (GAI; NAUJORKS, 2006).

Vygotsky (2007), que teve como ponto de referéncia os principios marxistas,
encontra-se entre os socios-interacionistas que defendem ser a intera¢éo do sujeito com o
meio social responsavel pelo desenvolvimento e a aprendizagem. Para explicar a

aprendizagem, utiliza o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, em que o sujeito
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realiza com o auxilio do outro aquilo que ainda ndo consegue realizar sozinho. Assim,
evolui para um nivel superior de conhecimento, de aprendizado e, consequentemente, de
desenvolvimento, ou seja, aquilo que era potencial torna-se real. Sua teoria encontra-se

baseada nos seguintes pressupostos:

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel real de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver independentemente
um problema, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
resolucdo de um problema sob a guia de um adulto ou em colaboragdo com
outro companheiro mais capaz (VYGOTSKY, 2007, p. 97).

A construcdo da real parte do social (da interacdo com outros, quando a crianca
imita o adulto e é orientada por ele) e, aos poucos, € internalizada pela crianga. Assim, no
pensamento silencioso, a crianga executa mentalmente o que originalmente era uma
operacdo baseada em sinal, presente no didlogo entre duas pessoas. Essa internalizacéo
da fala, assim como dos papéis de falante e de respondente, ocorre, aproximadamente,
dos trés aos sete anos. Tal didlogo interno libera a crianca de raciocinar, a partir das
exigéncias da situacdo social imediata, e permite-lhe controlar seu proprio pensamento
(VYGOTSKY, 2007).

Note-se que Vygotsky preferiu dar maior énfase a cultura do que a heranca
bioldgica para o desenvolvimento cognitivo. Estabelece uma relacdo estreita entre a
interacdo com o meio e a aprendizagem, atribuindo-lhe uma grande importancia. Assim,
gradativamente, a crianga através da interacdo com individuos mais experientes, vai
desenvolvendo uma capacidade simbélica e reunindo-a a sua atividade préatica, tornando-
se mais consciente de sua propria experiéncia, o que implica na origem das formas
puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata. As interacdes com o ambiente
permitem o desenvolvimento da fala interior, do pensamento reflexivo e do
comportamento voluntario (PALANGANA, 2008).

Para Jean Piaget a cognicdo constitui um processo adaptativo continuo baseado
em um desenvolvimento pré-existente. Este tedrico voltou-se para o estudo da espécie
humana, do nascimento até a idade adulta. Assim para conhecer como 0 sujeito
episttmico (sujeito que conhece) vai construindo seu conhecimento, buscou
fundamentacdo na Psicologia, elaborando a Teoria Psicogenética, por meio da qual
descreve as mudangas qualitativas que o ser humano passa desde seu estagio inicial -
sensorio motor até o pensamento formal (PIAGET, 2006).

De forma semelhante a Vygotsky, Piaget também parte de uma visdo

interacionista, por acreditar que o individuo herda uma série de estruturas bioldgicas,
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como, por exemplo, sensoriais e neuroldgicas, que em contato com 0 meio se
desenvolvem. Tais estruturas s&o o resultado do homem na interagdo com o meio
ambiente a partir de um processo de reequilibracdo sucessiva. Para este teorico, 0
desenvolvimento do ser humano encontra-se subordinado a dois grupos de fatores em
constante interacdo: os fatores da hereditariedade e da adaptagdo bioldgica, dos quais
depende a evolugdo do sistema nervoso e dos mecanismos psiquicos elementares, e 0s
fatores de transmissdo ou de interacdo sociais, entre 0s quais compreende a educacao.
Diferencia o aspecto psicossocial do desenvolvimento espontaneo ou psicologico,
considerando que apenas este ultimo é o desenvolvimento da inteligéncia, ou seja, 0 que
a crianca aprende por si mesma, o que nao Ihe foi ensinado, mas o que ela deve descobrir
sozinha (FARIA, 2011).

Além dos fatores bioldgico e ambiental, Piaget (2010) propde a equilibracdo como
o principal mecanismo responséavel pelo desenvolvimento cognitivo, definindo-a como
um processo em que o sujeito reage ativamente as perturbagdes que o ambiente oferece,
compensando-as de modo a anula-las ou a neutraliza-las. Desse modo, o sujeito,
primeiramente necessita incorporar as coisas e pessoas a sua propria atividade, isto &,
assimilar o mundo exterior as estruturas ja construidas para depois reajustar estas em
funcdo das transformac@es ocorridas, ou seja, acomoda-las aos objetos externos. Assim,
todo ato inteligente pressupde um esquema de assimilagdo ou uma estrutura que permite
ao sujeito organizar o mundo e compreendé-lo. Enquanto as formas de organizagédo
modificam-se continuamente na interacdo entre o individuo e seu ambiente, o0s
mecanismos responsaveis pelo funcionamento intelectual (assimilacdo e acomodac&o)
permanecem invariaveis.

Faria (2011) elucida que sdo essas formas de organizacdo que distinguem os
estagios do desenvolvimento cognitivo piagetiano: sensério-motor (de 0 a 2 anos);
pensamento pré-operacional (de 2 a 7 anos); pensamento operacional concreto (de 7 a 11
anos); e operacdes formais (de 11/12 até 14/15 anos).

Ja Feuerstein, em virtude da influéncia recebida pela Epistemologia Genética de
Piaget, justifica o desenvolvimento cognitivo como decorrente de duas formas de
interacdo do ser humano com o seu meio: por um lado, aprende e se desenvolve por meio
da percepgéo, assimilagdo e processamento direto dos estimulos existentes ao seu redor;
por outro lado, aprende através da mediag&o cognitiva das pessoas. Contudo, este tedrico
acabou se diferenciando dos demais tedricos sOcios-interacionistas, porque além de

formular duas teorias acerca da inteligéncia e do desenvolvimento humano
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(Modificabilidade Cognitiva Estrutural e Experiéncia de Aprendizagem Mediadas)
elaborou programas e técnicas para operacionaliza-la (Avaliacdo Dindmica do Potencial
de Aprendizagem; Programa de Enriquecimento Instrumental e Modelagem de
Ambientes Modificadores) (MEIER; GARCIA, 2007).

Em sua teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural parte do pressuposto
bésico de que o organismo, ou melhor, o sistema cognitivo dos individuos é aberto e,
portanto, passivel de modificagfes ou transformacdes. Assim, apresenta uma percepcao
otimista do ser humano, afirmando ser modificavel por acreditar na plasticidade5 do
cérebro humano, em razdo deste ser o unico 6rgdo do corpo humano que nédo envelhece,
ao contrario, quanto mais requisitado for, mais eficiente se torna. Desse modo, atribui-se
a plasticidade a producdo da modificabilidade, ocorrendo em uma parte e afetando todo
o organismo (DA ROS, 2008).

O fato é que Reuven Feuerstein rejeita plenamente a crenca de que as pessoas
nascem com certa inteligéncia que permanece fixa pelo resto de sua vida. Na sua
concepcao, os individuos possuem o potencial a mudanca e que sdo modificaveis, sendo
necessario um modo correto de interagdo, a qual denomina “Media¢ao”, para que o
sujeito desenvolva sua inteligéncia e seu potencial.

Com o intuito de expressar 0 conceito de mediacéo da aprendizagem, Feuerstein
utiliza a férmula S-H-O-R, respectivamente, S (estimulo externo); H (mediador
Humano); O (organismo humano); R (resposta que o organismo emite apds a interacdo e
elaboracdo da informacdo). Para tanto, partiu da analise do esquema proposto por Piaget
para elucidar o ato de aprender, no qual o ato é decorrente da interacdo estimulo-
organismo-resposta, apresentando-se assim insuficiente para a aprendizagem efetiva da
crianca, 0 que motivou a acrescentar a funcdo do mediador humano, identificado como
H, no seu esquema: S - H - O - H - R (DA ROS, 2008).

A Experiéncia de Aprendizagem Mediada se traduz em uma interagéo na qual o
educador se situa entre o organismo do individuo mediatizado (aluno) e os estimulos
(sinais, objetos, imagens, problemas, eventos) de modo a seleciona-los, muda-los, amplia-
los recorrendo as estratégias interativas, a fim de produzir significado para além das
necessidades imediatas da situacdo (MEIER; GARCIA, 2007).

5 Capacidade do cérebro humano de se modificar constantemente ao longo da vida (MEIER; GARCIA,
2007).
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Assim, é possivel afirmar que a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural
reconhece a propenséo Unica do organismo humano para modificar a estrutura do seu
funcionamento cognitivo. Possui como aspecto central, o trabalho educacional através de
mediadores, que trabalham com a didéatica centrada nos processos cognitivos superiores
de seus alunos e a viséo de que o organismo humano trata-se de um sistema aberto que
pode ser modificado em sua estrutura cognitiva, ndo s6 pela maturacéo e a relacdo direta
do organismo com o estimulo, mas através de experiéncias de intervencdo apropriadas,
as quais modificam o curso do desenvolvimento previsto: biolégico, genética ou
constitucionalmente. Estas experiéncias sdo chamadas de Experiéncias de Aprendizagem
Mediadas (DA ROS, 2008).
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2 RESULTADOS

No decorrer da historia da humanidade os individuos com deficiéncia receberam
basicamente dois tipos de tratamento: a rejeicdo e a eliminacdo sumaria, de um lado, e a
protecdo assistencialista e piedosa, de outro. No Brasil, a analise da legislacdo vigente
mostrou que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ado Nacional, ao reconhecer a Educacéo
Inclusiva como modalidade de ensino em todos os niveis escolares, deixa claro que nao
h&, nos sistemas de ensino, tipos separados de educacao. Sendo assim, ndo se trata de um
subsistema e as unidades escolares devem ter um conjunto de recursos organizados e
disponibilizados para que todos os alunos possam desenvolver suas competéncias com
respeito e dignidade, entre eles os que apresentam necessidades especiais. Neste contexto,
a escola precisa estar aberta para atender a todos.

Ja a literatura elucida que a incorporacdo da Educacao Inclusiva no atual modelo
escolar brasileiro € um desafio particularmente o ensino colaborativo, em virtude da
existéncia de diversas barreiras, como, por exemplo, o despreparo dos educadores e a
precariedade da infraestrutura, que obrigam a repensar a escola, sua cultura, sua politica
e suas praticas pedagdgicas.

A educacdo contribui para a formacdo dos principios morais e sociais dos
individuos, sendo assim as instituicdes educacionais devem priorizar a igualdade e ndo a
discriminacdo, visando oferecer um ensino com qualidade para todos que compdem a
sociedade. Torna-se necessario, portanto, criar um ambiente escolar que possa atender as
necessidades educativas especiais, adaptando o ambiente ao aluno especial e ndo este ao
ambiente. Consequentemente, os educadores necessitam de uma rede de apoio,
compreendendo diretores, coordenadores, familiares do aluno e profissionais
especializados e qualificados para responder as necessidades diferenciadas dos alunos,
sobressaindo entre estes o psicologo escolar (ALTRAO; ALMEIDA, 2019).

Portanto, a incluséo escolar exige um trabalho multiprofissional a fim de contribuir
para as trocas dialdgicas, bem como para a busca colaborativa por estratégias que visem
o melhor para os educandos, sendo esses com ou sem deficiéncia (SCHMENGLER et al.,
2022). Por essa razdo, a atuacao do psicologo no espago escolar inclusivo é descrita como
benéfica por promover a escuta e transmitir orientagbes nesse contexto referentes
principalmente as demandas académicas e também as demandas comportamentais e ao
manejo familiar, seja de forma individual ou em grupo, em sala de aula ou em organizacao

de projetos, como demonstrado no Quadro 1. Como resultado os alunos apresentam
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melhoras visiveis, bem como as atitudes dos educadores tornam-se mais positivas na
abordagem destes. Desse modo, a Psicologia ultrapassa definitivamente o papel
meramente classificatorio que teve no passado e chega a uma posicdo dinamica,
comprometida com a emancipacdo, a autonomia e a cidadania dos estudantes
(FONSECA,; FREITAS; NEGREIROS, 2018; DALCIN; SANTQOS, 2019).

Quadro 1 — Atuacdo do psicologo escolar junto aos professores no Processo de Educacdo Inclusiva.

Atribuicdes do Psicologo Escolar no Processo de Educacdo Inclusiva

Colaborar com a adequacdo, pelos professores, de conhecimentos da Psicologia que Ihes

sejam Uteis no desempenho reflexivo de seus papéis;

Desenvolver, com os participantes do trabalho escolar, atividades com o intuito tanto

preventivo como resolutivo;

Elaborar e executar procedimentos destinados ao conhecimento da relacdo professor-
aluno, visando, mediante acdo coletiva e interdisciplinar, o estabelecimento de uma

metodologia de ensino que favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno;

Participar do trabalho das equipes de planejamento pedagdgico, curriculo e politicas
educacionais, concentrando sua acdo em aspectos relativos aos processos de
desenvolvimento humano, de aprendizagem e das relagdes interpessoais, bem como

participar da avaliacdo e redirecionamento das praticas educacionais, dentre outras

Fonte: Fonseca, Freitas e Negreiros (2018, p. 432).

E oportuno lembrar que a Psicologia Escolar constituiu-se, no inicio do Século XX,
como uma area de conhecimento da Psicologia Aplicada, a qual tem como proposta
estudar questbes de interesse da educacdo. Somente, na década de 40, tornou-se uma
pratica profissional, tendo gerado inUmeras reflexGes acerca da identidade dos
profissionais que nela atuam. Desde entdo, muitos avancos foram obtidos sendo a
Inclusdo Escolar um dos topicos abordados que ganhou espago e consolidou-se
(KHOURI, 1984).

Em um estudo abordando a atuac&o do psicologo escolar na inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista e deficiéncia intelectual nos anos iniciais da educacéo
basica, descreve-se uma dindmica que uma parcela de pais e educadores participaram de
um grupo experimental e outra parcela de um grupo controle, sendo realizados testes de

leitura e escrita dos alunos. Os resultados obtidos mostraram que o grupo que recebeu
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apoio do psicélogo apresentou melhoras quando comparado ao grupo controle, por ser
submetido a uma programacdo de ensino detalnada em pequenos passos, com
fornecimento de consequéncias imediatas para o acerto, ensino individualizado,
respeitando o ritmo de aprendizagem individual de cada aluno (BENITEZ,
DOMENICONI, 2018).

Chaves, Silva e Cavalcante (2018) relatam a pratica de estdgio em Psicologia
Escolar com alunos da educacdo infantil de uma escola privada. No estudo, foi
evidenciado o trabalho realizado sobre as diferencas, numa perspectiva de saude e
inclusdo, por meio de contacdo de histdria com fantoches, filme, conversa com as criangas
e o envolvimento dos familiares. Assim, foram desenvolvidas trés atividades, sendo a
primeira direcionada a trabalhar as diferencas individuais com as criangas através de um
video educativo “O Patinho feio”. Apods a apresentacdo do video foram realizados
questionamentos a respeito de como compreenderam a historia, instigando a participacao
dos alunos a comentarem sobre o video, levando a temética a ser significada através do
cotidiano que vivenciam. Na segunda atividade promoveu-se a contacdo de histdrias,
utilizando fantoches com os alunos da Educacao Infantil, em um momento de acolhida,
evento este em que as criancgas estdo sentadas e em circulos no patio da escola. Percebeu-
se que tanto as criancas quanto a professora e a plateia que participavam da atividade
conseguiram compreender a moral da historia, trazendo questbes de suas proprias
vivéncias, como a necessidade do respeito e da amizade, buscando aspectos negativos na
diferenga entre os personagens. Outra atividade foi “Dia D: valorizag¢ao as diferencas
individuais e inclusdo escolar”, em que foi proposto para que a comunidade escolar que
participasse dando sua opinido sobre o tema, falando e escrevendo em poucas palavras,
para que pudessem ser coladas no mural e expostas no patio da escola. As autoras
concluiram que o ludico possibilita envolver as criancas, as quais demonstraram
curiosidade, além de que a Psicologia Escolar pode contribuir no espaco educacional,
dando espaco a importantes questionamentos e aprendizados.

Fonseca, Freitas e Negreiros (2018), ao analisarem a atuacdo do psicologo escolar
junto aos professores frente a Educacdo Inclusiva constataram que a principal demanda
oriunda da inclus&o referiu-se ao manejo comportamental dos alunos com necessidades
especiais em sala de aula, uma vez que o despreparo do educador cria condic¢des
excludentes. Outras demandas citadas foram a familiar e a académica, sendo esta ultima
relacionada a estratégia metodoldgica de ensino como a dimensao adaptativa do curriculo,

dos conteudos e do sistema avaliativo. Todos esses aspectos possuiam como foco o
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processo de aprendizagem do aluno, de maneira a combater dificuldades e entraves e
possibilitar um melhor rendimento académico, a partir do desenvolvimento cognitivo,
humano e social. Os autores também constataram o desenvolvimento dos projetos
baseados em uma perspectiva preventiva de atuacdo profissional e envolviam
principalmente a formagdo de professores, utilizando metodologias diversas, como
oficinas, palestras, dindmicas, vivéncias, estudo e discusséo de casos, envio de textos e
materiais, por exemplo. Além da formacdo de professores, cita-se um projeto que
envolveu a tematica do bullying e que também englobava o corpo docente. Tanto a
orientacdo individual como grupal dos professores tambem foram observadas com intuito
preventivo e/ou resolutivo.

Acuna (2020) relata uma experiéncia na qual a psicologa, uma professora de
atendimento educacional especializado e seis professoras de classe comum do Ensino
Fundamental trabalharam juntas de forma colaborativa, para enriquecer o aprendizado de
oitenta alunos com necessidades educativas especiais de escolas publicas. O trabalho da
psicologa consistiu na consultoria, orientando as professoras a repensar o curriculo no
sentido de adaptar praticas pedagdgicas que estimulassem o aprendizado de seus
estudantes. Ao final, a autora constatou que este tipo de trabalho proporcionar beneficios
atodos, pois o profissional de psicologia aprende sobre questdes relacionadas a pedagogia
a partir do momento em que dinamiza seus saberes com os das educadoras, as quais por
sua vez sdo instrumentalizadas para exercer sua atividade docente com maior qualidade
com vistas ao enriquecimento do aprendizado de seus estudantes.

A partir do exposto constata-se a atuacao do psicélogo escolar como mediador no
processo educativo inclusivo, para dar suporte no processo ensino-aprendizagem tanto
para os educadores, como para familiares, o que exige competéncias e habilidades
interpessoais imprescindiveis para desenvolver um trabalho eficaz e manter boas relac6es
com os educadores, que contribuem para 0 processo de inclusdo dos alunos com
necessidades especiais. Também faz parte da funcdo desse mediador, saber respeitar e
compreender as dificuldades de todos, ter disponibilidade para aprender, ser flexivel para
se adaptar a dindmica do ambito escolar que se encontra inserido. Logo, evidencia-se as
contribuicdes do sociointeracionismo para as praticas escolares nas instituicdes de ensino
(SCHMENGLER et al., 2022).

Na teoria sociointeracionista, o aluno é colocado no protagonismo do processo de
ensino-aprendizagem, permitindo, assim, ultrapassar a educacdo tradicional. Os

pressupostos dos tedricos sociointeracionistas quando aplicados no ambito educacional
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auxiliam o estudante no desenvolvimento do pensamento e na linguagem de modo
autdbnomo e critico, tendo professores no papel de mediadores do processo de evolugao
do aluno (PEGO et al., 2014).

As praticas pedagoOgicas para o desenvolvimento do aluno na perspectiva
sociointeracionista sdo ludicas, com incentivo ao trabalho coletivo e a construcdo da
autonomia. Os contetdos devem ser trabalhados sem nunca deixar de interagir com a
realidade do aluno. Entende-se como imprescindivel levar em consideracdo o0s
conhecimentos e experiéncias prévias do aluno, tornando possivel ao educador promover
a construcdo do conhecimento a partir do seu contexto cultural e social. De igual modo,
também se reconhece como importante a formacéo integral do educando, por meio do
desenvolvimento de suas potencialidades e proporcionando-lhe o relacionamento da
crianca e do adolescente ao meio fisico e social.

Portanto, entende-se que para a realizacdo de um trabalho eficiente torna-se
necessario ao psicélogo escolar estar inteirado com as pesquisas que fazem referéncia ao
pensamento da crianca, de como interage com o meio ao seu redor, e de que modo constroi
e aprende saberes (FARIA, 2011). Vygotsky (2005) contempla essa discussdo com a
relagdo individuo/sociedade, interacdo dialética entre o ser humano e o seu meio
sociocultural, de maneira que o desenvolvimento e a aprendizagem encontram-se
relacionados desde o nascimento. Em sua teoria, afirma que a aprendizagem ndo ocorre
somente no momento em que o individuo se insere no espacgo escolar, ja se iniciando
desde os primeiros dias de vida, por meio da interacdo da crianca com o meio. Esse
entendimento do ser humano como ser social também é contextualizado por Piaget
(1994), que traz a importancia das trocas dos adultos ou de criangas mais velhas com as
criangas mais novas, pois sao essas trocas que permitem o desenvolvimento infantil,
sendo que a crianga pequena segue as regras dos mais velhos, para, posteriormente, seguir
as suas proprias.

Necessario se faz esclarecer que a teoria de Piaget se baseia na epistemologia do
conhecimento baseada na inteligéncia e visa responder ndo s6 como 0s homens, sozinhos
ou em conjunto, constroem conhecimentos, mas também por quais processos e por quais
etapas eles conseguem fazer isso. Por sua vez, Vygotsky considera o processo de ensino-
aprendizagem como uma construcéo coletiva, que acontece na interagéo social. Esses dois
tedricos interacionistas influenciaram a formulagdo de Feuerstein em sua Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural, na qual é contundente ao afirmar que, apesar das

dificuldades aparentes, existe uma propensdo de modificabilidade disponivel no ser
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humano, especialmente no que se refere as dificuldades de aprendizagem; afirma, ainda,
que fatores genéticos, organicos, emocionais, etarios e socioculturais, dentre outros, nao
necessariamente causam uma deteriorizacgdo irreversivel no desenvolvimento humano.

Desse modo, para os tedricos interacionistas o ser humano é definitivamente
social, ndo podendo ser visto nem viver isoladamente, pois, de alguma maneira, sera
influenciado pela cultura ou pela sociedade nas quais esta inserido.

As teorias interacionistas evidenciam a necessidade de construcdo de novos
caminhos para uma Educacdo Inclusiva. O psicologo, dessa maneira, poderia, em
conjunto com educadores, criancas, escola e familia, contribuir na descoberta de recursos
que beneficiem a organizagéo e reorganizac¢ao do aluno no processo educativo, para que
esse ndo seja apenas incluido, mas que faca parte do seu processo escolar e da comunidade
escolar. Percebe-se que essa abordagem vai alem da simples insercdo de interacdo social,
haja vista busca utilizar o ambiente social ao longo de todo o processo de aprendizado.
Além disso, o sociointeracionismo mostra que ha ferramentas de mediacéo e processos

que podem ser levadas em consideracdo para uma aprendizagem mais eficiente.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do presente estudo permitiu elucidar que se por um lado fica evidente
no presente estudo a preocupacao social com a evolucao educacional de incluséo, também
fica claro, considerando a realidade das escolas brasileiras, que a mesma encontra-se
distante da sua efetiva aplicacdo. Contudo, caminha-se em diregdo a uma educacgéo
igualitéria voltada para a formagéo de cidad@os conscientes e atuantes na sociedade em
que vivem. Especificamente a Educacao Inclusiva ndo é sé um dever do Estado, e sim
uma questdo de respeito ao direito a educacdo dos alunos com necessidades especiais na
rede regular de ensino.

Neste contexto, destaca-se a atuacdo do psicélogo por contribuir de diferentes
formas, seja na orientacdo dos pais e das equipes educacionais e/ou no desenvolvimento
do aluno com necessidade especial, tendo como fundamento o seu trabalho os tedricos
interacionistas Vygotsky, Piaget e Feuerstein, que apontam para a necessidade de criacao
de uma nova ordem escolar bastante diferente da realidade vivenciada nas escolas
brasileiras. Ou seja, um ambiente no qual os sujeitos da educacdo possam dialogar,
duvidar, questionar e compartilhar saberes.

Diante dessas necessidades, que o aluno com necessidades especiais apresenta, de
interacdo com o meio e de desenvolver suas potencialidades de aprendizagem, aponta-se
nesse processo o profissional do psicélogo escolar, que atua como mediador e acolhedor,
promovendo a necessaria inclusdo desses sujeitos que apesar das suas diferencas em
relacdo aos demais alunos, também sdo dotados de direitos e potencialidades. Sua
inclusdo torna-se, portanto, um principio de humanidade, de incentivo a interacdo social
e sua preparacdo para a sociedade, cidadania, e reconhecimento de direitos, inclusive o
da diferenca, seja na condicdo de portador de necessidades especiais ou de diferente
percepcao e lugar no mundo.

Almeja-se, portanto, uma escola em que haja espaco para o erro, para as
contradices e as diferencas, para a cooperacao e a criatividade, onde alunos e professores
nao sejam meros “repetidores” do saber acumulado pela humanidade, mas sim, autores
do proprio pensar, o que significa uma instituicdo em que o conhecimento sistematizado

ndo seja tratado de forma dogmatica sem significado.
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