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FAMILIA E ESCOLA: DOIS CONTEXTOS INSEPARAVEIS A APRENDIZAGEM.
RESUMO

Na atuacdo pedagdgica é constante o contato com alunos que apresentam problemas de
aprendizagem. Por vezes, esses estdo associados a problemas de ordem afetiva principalmente
no que diz respeito a estrutura familiar. Nesse sentido, sabe-se que a afetividade é elemento
essencial e indissociavel da construcdo do desenvolvimento cognitivo, ou seja, ndo se pode
falar em aprendizado sem que este esteja associado a afetividade. Assim, a ideia deste artigo é
expor, a partir de um estudo de caso, no qual a crianca apresenta problemas de aprendizagem
decorrentes da desestrutura familiar, pois fatores emocionais e afetivos estdo relacionados ao
sucesso e fracasso escolar.

Palavras-chave: afetividade, relacdo professor-aluno, intervencdo psicopedagdgica, familia,
escola.

FAMILY AND SCHOOL: TWO CONTEXTS INSEPARABLE TO LEARNING.
ABSTRACT

Pedagogical work is in constant contact with students who have learning problems.
Sometimes, these problems are associated with affective especially as regards the family
structure. In this sense, it is known that the affection is essential and inseparable aspect
of building cognitive development, ie, one can not talk about this without learning is
associated with affectivity. Thus, the idea of this article is to present, from a case study,
in which the child has learning problems arising from family dysfunction, as emotional
and affective factors are related to success and failure in school.

Keywords: affectivity, teacher-student relationship, pedagogical intervention, family,
school.
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INTRODUCAO

Neste artigo, a ideia central é apresentar ao leitor o reflexo das relacdes familiares
desestruturadas e desregradas dentro da sala de aula. Mostrar que as emocdes advindas deste
ambiente motivam e influenciam os comportamentos inadequados na relacdo professor-aluno
e aluno-aluno, pois estes, além de apresentarem dificuldades em controlar e transmitir as
emoc0des acreditam serem incapazes intelectualmente.

Dificuldades relacionadas ao processo de aprendizagem sempre estiveram presentes
no ambiente escolar.

A principio os problemas de aprendizagem foram compreendidos como sendo de
ordem mental. Dentro dessa perspectiva as dificuldades apresentadas pela crianca eram
entendidas como sendo de retardo mental e a possibilidade de ajudar este individuo a superar
seu insucesso se respaldava, essencialmente, em oferecer um ensino diferenciado em salas de
aula. Nesse momento surgem as ‘“classes especiais” destinadas a oferecer um ensino
diferenciado a esse grupo considerado de aprendizado lento ou incapazes de aprender, com a
finalidade especifica de “curar”. Verifica-se, até entdo, que o0s estudos apoiavam-se
unicamente no fator mental. Tal conceito modificou-se a partir do século XX, com a fundacéo
dos primeiros Centros Psicopedagdgicos que buscavam utilizar os conhecimentos da
psicologia, da psicanalise e da pedagogia para auxiliar as criancas que tivessem dificuldades
comportamentais e de aprendizagem. Verifica-se, portanto, que o enfoque deixa de ser
apenas de ordem mental, mas também, de ordem afetiva, social e emocional.

Os fatores afetivo, social e emocional passaram a ser relevantes na compreenséo do
insucesso escolar da crianga, pois se sabe que ndo é possivel compreender um sujeito se ndo
for, exclusivamente, analisando a sua esfera biopsicosocial. Ou seja, para estabelecer uma
relacdo de ensino e aprendizagem efetiva se faz necessario o conhecimento do contexto
familiar e social no qual este esta inserido.

De acordo com Andrade (2007) as influéncias genéticas e ambientais sdo responsaveis
pelo desenvolvimento da personalidade do individuo. Assim, a partir das interacfes sociais
que estabelece com o outro e com 0 meio a crianga constrdi ativamente a sua individualidade
que resultara nos tracos psicoldgicos, afetivos e emocionais que a definirdo enquanto ser.

Segundo Sisto e Martinelli (2006) apud Piaget (1973) os fatores sociais Ssao
imprescindiveis para o desenvolvimento cognitivo, sendo a interagdo social uma condigéo

necessaria para o desenvolvimento da ldgica, pois transforma a natureza do individuo
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tornando-o menos egocéntrico. Nesse sentido, verifica-se que o0s autores destacam a
importancia da socializacdo do individuo com seus pares e que a partir desta relagcdo o sujeito
constrdi a sua identidade a partir das interaces sociais e, consequentemente, sua capacidade
cognitiva. Visto que os problemas emocionais mais frequentes e que repercutem na
aprendizagem escolar séo instabilidade emocional e dependéncia, tensdo nervosa; dificuldade
em manter a atencdo, problemas de comunicagdo e autoconceito e autoestima baixos, com
reduzida tolerancia a frustracdo, inquietude e desobediéncia; reacGes comportamentais
bruscas e desconcertantes; falta de controle sobre si mesmo; dificuldade de ajuste a realidade,
0 que revela problemas de ordem comportamental (SISTO & MARTINELLI, 2006).

Nesse sentido, percebe-se que os problemas de aprendizagem estdo diretamente
relacionados aos fatores emocionais conquistados a partir das relacdes do sujeito com o
mundo, podendo ser seus causadores ou serem causados por estes. Assim, se o individuo
estabelece, ao longo da vida, relagdes satisfatorias, provavelmente a crianca apresentara mais
chances de sucesso escolar. Por outro lado, quando as relagdes afetivas sdo insatisfatorias
poderdo gerar comportamentos desajustados como, por exemplo, agressdes fisicas e verbais
entre os seus pares e, também, com seus professores que sdo fundamentais no processo de
aprendizagem.

Para Sisto e Martinelli (2006) apud Fernandez (1990), Fonseca (1995), Dockrell e
Mcshane (1997) a concretizagdo do ensino aprendizagem ocorrerd de forma satisfatdria se nos
ambientes familiar, escolar e social existir a figura de um adulto com as estruturas
necessarias, cientifica e cultural, para mediar esse processo. Ou seja, 0 adulto torna-se o ponto
de referéncia e exemplificagdo para a crianca que precisard demandar esfor¢os cognitivos para
a realizacéo de suas tarefas e, a0 mesmo tempo, da interacéo social com o outro (socializagéo)
para aprender. Portanto, quando o individuo apresenta dificuldade em se relacionar
provavelmente apresentard problemas emocionais que resultardo num déficit cognitivo, pois
inserido neste contexto necessitara do outro para aprender. Como bem coloca SISTO &
MARTINELLI (2006) “vida em grupo por si so6 é importante” (p.19).

Piaget (1973) acrescenta que ndo sé viver em grupo é importante, mas que a qualidade
das associagOes criadas entre os membros serdo responsaveis pela atmosfera grupal e, ainda,
que dentro do grupo cada individuo estabelece o seu papel social.

Jennings (1973) em corroboracdo com Piaget (1973) afirma que as relagdes humanas
contribuem para o desenvolvimento social e aumentam a motivacdo do sujeito para aprender.

Além disso, a posicdo que o sujeito estabelece dentro de um grupo pode-lhe ser favoravel ou
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adversa, podendo levé-lo a frustracdo/rejeicdo ou felicidade/satisfacdo em sua participacdo
social. A posicdo do individuo num grupo e suas relagBes interpessoais precisam ser
conhecidas pelo educador, pois elas afetam a aprendizagem e o comportamento.

Desde o nascimento o sujeito esta inserido dentro de grupos sociais (familia, escola e
sociedade), que norteiam diretamente o seu processo de socializagdo. Dentro desses grupos, o
individuo assume diferentes papéis sociais e estabelece interagdes com 0s seus membros, que
poderdo ser ou nao, de qualidade. A condi¢cdo do homem dentro deste grupo, que pode ser
favoravel ou adversa, € que determinara sua participacéo social. Sabendo que o processo de
aprendizagem é indissocidvel a interacdo social, é necessério que o professor em sala de aula
conhega qual a posi¢do da crianga no grupo, para assim, trabalhar conjuntamente com a
crianca na construcdo do conhecimento cientifico e, também, na descoberta das suas
potencialidades. Neste momento a crianca realiza atividades escolares que demandam néo s
esforgos cognitivos, mas também, interacfes sociais que requerem uma carga afetiva que, por
sua vez, motivardo ou ndo o sujeito para o aprendizado.

O professor se torna o principal mediador dessa afetividade podendo melhorar o
convivio entre ambos, permitindo que se estabeleca uma relacdo de respeito, desenvolvendo,
assim, o progresso fisico, psiquico, espiritual e moral. Porém, a afetividade ndo se restringe
somente & escola, ela tambeém estd inserida dentro do ambiente familiar, o qual também
precisa desenvolver lacos de afetos em seus filhos.

A familia se torna o principal ponto de referéncia das aprendizagens, pois a esfera
familiar é o primeiro grupo social do qual o sujeito faz parte. Dentro deste grupo, a crianca
inicia suas primeiras aprendizagens, suas conquistas sdo acompanhadas pela familia que tem
por fungdo incentivar a crianga na conquista de novas habilidades sociais, cognitivas e
comportamentais. O desenvolvimento saudavel da crianca depende do afeto da familia, pois
sera o principio da autoestima e de valores equilibrados.

A familia tem papel fundamental na constru¢do do afeto, sendo este um construto
imprescindivel para a promocdo da aprendizagem. Acredita-se que, por ser a familia o
primeiro grupo social, do qual a crianca faz parte, pode-se supor que é a partir dai que o
sujeito aprende as primeiras formas de transmitir e receber afeto. Por sua vez, muitas criancas
estdo inseridas em um lar onde o ambiente familiar é desestruturado em funcao de diversos
fatores, tais como: pobreza, desnutricdo, vicios, separacOes, falta de um trabalho digno ou
desemprego, que acabam por afetar ndo s6é o desenvolvimento cognitivo, mas também, o

aspecto fisico (higiene corporal) e emocional. Muitas vezes, a desconstru¢cdo do ambiente
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familiar é tdo grande que a crianga ndo consegue nem ao menos perceber seu espaco corporal,
0 espago que a rodeia, manter uma linha de raciocinio linear em atividades que requerem uma
sequéncia temporal (enredo) e espacial dentro do ambiente familiar.

Nesse sentido, percebe-se que a aprendizagem depende de inumeros fatores que
contribuem para o sucesso ou fracasso escolar. Desta forma fica explicita, que a falta de afeto
no ambiente familiar prejudica diretamente o desenvolvimento da crianga, ndo somente, em
seu aspecto cognitivo, como também, no social e emocional. Infelizmente, ndo € raro nos
depararmos com situacdes em que esta desestrutura permeard ao longo da vida deste sujeito,
isto é, o déficit cognitivo, social e emocional refletird de forma continua na relagdo deste
sujeito com o0 mundo que o rodeia.

Considerando que o sujeito reflete aquilo que aprende, a partir das interacfes
familiares, em sala de aula, nota-se constantemente que as criancas advindas de lares
desestruturados e desregrados apresentam maiores problemas com auto estima baixa, raiva e
agressividade, inibicdo e timidez, stress infantil, ansiedade, problemas de relacionamento
interpessoal, hiperatividade e medo.

METODOLOGIA

A técnica psicopedagogica do desenho da familia foi aplicada num menino de 11 anos,
estudante do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica em Pedreira/SP, que
apresenta dificuldades de aprendizagem e podem estar associadas ao vinculo afetivo-familiar.

A técnica psicopedagogica do desenho da familia, proposta por Chamat (2004), tem
por objetivo verificar como a crianca se coloca no contexto familiar, seus vinculos afetivos
com as pessoas e com o conhecimento, com a finalidade de subsidiar a relacdo do ser que
ensina com o ser que aprende e levantar déficits cognitivos aparentes.

Propicia também a leitura da forma pela qual a crianca se percebe diante do saber e
consequentemente a sua sintese cognitiva sobre o “ndo-aprender”, deixando claro no contetido
latente a funcao da “doencga”, para ela e no meio familiar.

A aplicacdo e a analise do teste da familia se baseiam na pratica pedagdgica do
professor, como forma de trabalhar o contexto social da crianca.

Na técnica psicopedagogica foi solicitado a E. que desenhasse sua familia e,
posteriormente, relatasse uma historia sobre a mesma.

Também aplicou-se a anamnese para avaliacao da vida pregressa da crianca.
RESULTADOS E DISCUSSAO
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Na anamnese realizada com foi constatado que, hoje, encontra-se morando com uma
tia e um tio, seus tutores legais, pois a mae esta reclusa em regime fechado em uma Instituicdo
Prisional, em funcdo do cddigo penal, com fundamento no artigo 121 - trafico de drogas. O
pai ndo mantém vinculo com a crianga desde o seu nascimento.

Em relag@o aos tutores legais, E. relata que “odeia a tia”, pois ela ndo lhe da atengdo e
somente o faz aos primos, também diz que sua tia afirma que ele “é um peso na sua vida”,
pois destaca com veeméncia que s6 “cuida dele, pois a juiza mandou”.

O individuo reside num bairro de baixa renda, numa casa de quatro cémodos, sendo
gue na mesma moram sete pessoas, a saber: tio, tia e mais quatro filhos do casal, além de E..

No ambiente escolar, apresenta dificuldades em seguir regras pré-estabelecidas;
comportamento agressivo fisico e verbal; afirma que “ndo aprende”, pois é “burro”; diante de
algumas situagdes mostra-se dissimulado ocultando os atos realizados indevidamente,
culpando os colegas e, além disso, seu comportamento e vinculo afetivo variam de pessoa
para pessoa. Considerando a relacdo professor-aluno, apresenta desajustes emocionais e
comportamentais diferenciados com os educadores e demais funcionarios, percebendo-se que
guanto menor o vinculo emocional, mais desastrosa € a relacéo.

Nas reuniBes pedagdgicas, a tia se apresenta, no entanto, nunca na data pré-
estabelecida pela escola, ou seja, comparece dois ou trés dias depois. N&o demonstra
comprometimento com a vida escolar de E., nem com sua aprendizagem. Durante esses
encontros, reunides de pais e mestres, a tia ndo se mostra interessada em nenhum aspecto do
desenvolvimento biopsicosocial da crianca. Com base ho comportamento apresentado pela tia
em relacdo a E., nota-se que ele ndo recebe nenhum outro estimulo a ndo ser o do &mbito
escolar, o que pode trazer consequéncias negativas de seu vinculo com o conhecimento.

Foi solicitado a E. que desenhasse sua familia, no entanto, ele apenas desenhou uma
casa e quando questionado sobre os membros da familia, alegou que estavam dentro dela. A
aplicadora levantou os seguintes questionamentos: Como é possivel saber quem sdo 0s
membros da sua familia? Como vocé ira explicar, na historia, sobre sua familia?. A partir
disso, E. afirmou que ndo iria escrever a respeito e resolveu desenha-los.

No desenho da familia, 0 menino representa a tia, o tio e ele, todos fortes, fisicamente;
no entanto, seus quatro primos nao estdo presentes nessa representagédo; a crian¢a ndo utilizou
cores, porém percebe-se que apresenta maturidade cognitiva, pois seu desenho apresenta-se

completo (figura humana completa e bem desenvolvida).
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Em relacdo as figuras humanas representadas no desenho, nota-se que a tia mantém a
mé&o esquerda no bolso, sendo esta a méo que se encontra ao lado de E.. Nesse sentido, pode-
se supor que 0 menino por meio do desenho expressa a rejeicdo que a tia tem por ele. Através
da representacdo do tio no desenho, percebe-se que este se mantém distante de E., € uma
figura forte, mas que esté situada distante da figura do menino.

Em relacdo a afetividade, percebe-se que o sujeito possui dificuldade em expressar
vinculos familiares, pois, a principio, deu prioridade para o desenho da casa, afirmando que
todos estavam l& dentro e que era necessario desenha-los. Isso demonstra vinculos adoecidos
que impedem o menino de exteriorizar suas emogdes e potencial.

No aspecto cognitivo, percebe-se que em E. estd comprometida, sofrendo bloqueios e
inibicbes pela fantasia do prazer em ser cuidado, pois ndo ha a presenca de seus primos no
desenho, 0 que nos leva a pressupor que sua ideia de familia € proxima do modelo de familia
que ele tinha: mae, pai e filho. As relagdes vinculares se mostram comprometidas, o sujeito é
0 depositado das deficiéncias e relagdes comprometidas dos pais, portador de vinculos
adoecidos e /ou empobrecidos percebendo as perdas e ndo 0s ganhos, sua recusa em executar
a tarefa (desenho da familia) pode ser interpretada como resisténcia ou dor em ter que lidar
com a propria desestrutura familiar.

Pode-se concluir a partir da técnica do desenho da familia, que as dificuldades de
aprendizagem que 0 sujeito apresenta podem estar diretamente associadas a desestrutura
familiar que enfrenta, ndo somente com sua familia, mas também com a familia que é sua
tutora legal. Em ambas, é possivel constatar que os vinculos afetivos estdo adoecidos e esse
fator reflete no potencial da crianca, no que diz respeito a aprendizagem e nas suas relaces
interpessoais.

Na anélise desse desenho, verificou-se que a crianca apresenta desajustes em relacdo
ao ambiente familiar que estdo expressas no desenho. Segundo Visca (1987), uma
probleméatica nesse sentido, pode trazer consequéncias desastrosas ao vinculo com o
conhecimento.

CONCLUSAO

Foi possivel constatar a importancia da afetividade nas préaticas pedagodgicas e na
relacdo professor aluno. O afeto é construido, primeiramente, dentro do ambiente familiar,
uma vez que a familia € o primeiro grupo social do qual a crianca faz parte. O ambiente
familiar, nesse sentido é fonte principal para o desenvolvimento da socializagdo da crianga e

da afetividade que esta transmite e coloca na relagdo com o outro e com o aprender.
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A afetividade € uma ferramenta facilitadora do processo ensino aprendizagem, por
ISso, criangas que desenvolvem este construto satisfatoriamente na infancia apresentardo
maior facilidade para o aprendizado destacando o seu papel no desenvolvimento e na sua
constituicdo como individuo que interage e constrdi o saber com seus pares.

A afetividade esta presente quando se busca conhecimento, quando se
estabelece relagcbes com outras pessoas. A afetividade e a cognicdo constituem aspectos
inseparaveis, presentes em quaisquer atividades, embora em proporcbes variaveis. A
afetividade e a inteligéncia se estruturam nas acdes dos individuos, ou seja, existe relagdo
direta entre o desenvolvimento orgénico e social da crianca que a permite progredir, ou néo,
sucessivamente em seus aspectos intelectuais e sociais.

A afetividade também pode implicar sobre a qualidade das préaticas pedagdgicas e,
por isso, a fundamental importancia da intervencdo do psicopedagogo orientando a postura do
educador, com relacdo a utilizacdo da afetividade como ferramenta de trabalho com criancas,
que apresentam dificuldade de aprendizagem.
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