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A ABORDAGEM TRADICIONAL DE ENSINO E SUAS REPERCUSSOES SOB A
PERCEPCAO DE UM ALUNO

TEIXEIRA, L. H. O?

RESUMO

A educacdo estd em constante desenvolvimento, mas ainda apresenta alguns aspectos que resistem a
mudanca, como a relagdo vertical entre professor-aluno, rigidez normativa e burocratica dos 6rgaos
responsaveis. A proposta deste artigo é fazer um dialogo entre tais perspectivas e as percepcoes de um
ex-discente acerca das mesmas. A coleta das informac6es foi realizada por meio de entrevista aberta e
pesquisa bibliografica, seguida de analise por diferentes ideias a respeito da tematica. Através desta
pesquisa conclui-se que apesar dos avancos pedagdgicos e das midias de ensino, o processo educacional
mantém caracteristicas tradicionais, as quais ficam claras a percepc¢éo do estudante entrevistado.

Palavras-chave: Educacdo. Abordagens de ensino. Escola. Aluno.

INTRODUCAO

O contexto educacional se apresenta, de maneira geral, como um modelo incompleto e
complexo, aberto a intervencgdes e novas estratégias na medida em que o préprio homem e seu meio se
desenvolvem. Sendo, portanto, ndo apenas um fendmeno humano e histérico, mas também técnico,
cultural e socio-politico, que se relacionam fluidamente (MIZUKAMI, 1986). Entretanto, alguns dos
aspectos desse campo tem se mostrado relativamente rigidos quando a modificacdes e/ou atualizacdes,
ou ainda fragilmente influenciados por valores que diferem do objetivo educacional ideal, como os
procedimentos pedagogicos tradicionais utilizados em sala, a relacdo verticalizada entre alunos e
professores e a gestdo institucional voltada a objetivos mercadoldgicos. Neste meio, a “gestdo do
possivel” (BESSA; ROCHA, 2015, p. 137) e a “educacdo bancaria” (FREIRE, 2006, p. 61) mostram

suas garras notoriamente.

Neste intrincado processo de transmissdo do saber e constru¢cdo do humano pouco se

investiga a respeito da percepcdo que aqueles que usufruem dos servigos da instituicdo tém, e como
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identificam as influencias sécio-politicas e ambientais marcantes na escola. Portanto, alguns
guestionamentos sdo: Como os discentes percebem sua atividade no processo educacional? Como a
gestdo da instituicdo afeta seu trajeto académico? Como vivenciam o sentido da educacdo em seu meio?
Como percebem as diferencas marcantes entre escolas publicas e particulares? Estas sdo algumas
questBes que este artigo busca explorar através de uma entrevista com um discente de 40 anos atras e
que hoje retorna a sala de aula, e ainda fazer uma andlise do conteddo obtido. Esta, embasada em
argumentos tedricos, trazidos a luz por autores tidos como referéncia na tematica, como Paulo Freire,

Maria Helena Souza Pato, José Libaneo entre outros.

Espera-se com este trabalho, verificar e analisar a visualizagdo que um aluno “de
antigamente” tem sobre o meio educacional que o formou, e ainda como percebe as mudangas ocorridas
no mesmo contexto. Através dessa busca podemos aferir a medida que o entrevistado se sente
participante e ativo no processo de desenvolvimento de seu préprio saber. Quanto a possibilidade de
compreensdo de futuras intervencdes, o trabalha se coloca na expectativa de abranger como, em
situacdes futuras, a gestdo pedagodgica pode colocar o aluno como foco de suas agdes, de maneira a
integra-lo no processo de construcgdo educacional.

PROCEDIMENTOS

Como método de coleta de informacdes utilizou-se a entrevista aberta, de maneira a explorar
com a maior fluidez possivel a visao do entrevistado a respeito do tema sugerido, pois, segundo Minayo
(1993) é a mais recomendada para descrever casos especificos e individuais a respeito da tematica
escolhida. As perguntas foram respondidas dentro de uma conversacdo informal, com a minima
influencia possivel do entrevistador, este se colocando na postura de um ouvinte, interferindo apenas
para garantir a fluidez e profundidade da exploragdo da tematica. Utilizou-se ainda de levantamento
bibliogréafico acerca da tematica como base tedrica para se analisar e relacionar criticamente 0s
contetidos coletados na entrevista com a realidade dos meios educacionais. Realizou-se uma selecdo de
teorias e autores que pudessem auxiliar a compreender, esclarecer e justificar alguns fatos e percep¢oes

extraidas da entrevista.
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O aluno em questdo* possui cerca 40 anos de idade, ja estudou em escola publica e particular,
atualmente fazendo um curso técnico. A entrevista ocorreu em meados de maio/2018, na casa do
entrevistado, teve duragdo de aproximadamente 40 minutos, e foi conduzida pessoalmente pelo autor
deste trabalho. Sobre a entrevista, estdo transcritos ao longo do trabalho as partes mais relevantes a

discussdo proposta.

DESENVOLVIMENTO: ANALISE DO CONTEUDO DA ENTREVISTA

Durante toda a vida os sentimentos do mundo séo inscritos em nds, fomentando nosso modo
de agir. A infancia e adolescéncia sdo tempos especiais, em que a construcao da identidade juntamente
das vivencias sociais deixa marcas. Neste periodo, a escola é o ambiente mais frequente em que
interagimos e realizamos representacées do mundo. Como em qualquer outro ambiente, a escola vem se
modificando e trazendo marcas de seu tempo, no caso das abordagens educacionais sofrem 0 processo
de modernizacdo humana, podendo se tornar mais adaptativas aos individuos que nele interagem ou

ainda dificultar o desenvolvimento saudavel humano.

O ensino ao longo do tempo foi influenciado por algumas abordagens, cada uma delas
evidenciando uma perspectiva do fendmeno educacional, assim, nota-se um reducionismo de um ou

outro aspecto de um todo muito mais complexo e dinamico. Mizukami (1986, p. 1) exemplifica:

“Numa abordagem humanista, por exemplo, a relacdo interpessoal ¢ o centro, ¢ a dimensdo
humana passa a ser o nicleo do processo ensino-aprendizagem; numa abordagem
comportamentalista, a dimensdo técnica é privilegiada, ou seja, 0s aspectos objetivos,
mensuraveis e controlaveis do processo sdo enfatizados em detrimento dos demais. Apesar, no
entanto, de constituirem formas de reducionismo, estas propostas sdo explicativas de
determinados aspectos do processo ensino-aprendizagem, nao podendo ser desconsiderados.”.

Neste contexto, através da resposta do entrevistado a premissa inicial, fica claro que o
processo de ensino-aprendizagem do mesmo foi marcado por uma abordagem tradicional. Nota-se no

trecho a sequir:

4 O entrevistado solicitou que ndo fosse identificado.
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A3: “Fale sobre algum fato ocorrido em sua trajetoria escolar que o marcou.”.

B®: “Tem um fato que me marcou durante o ensino médio. Havia um professor que
dava aulas de redacéo. [...]. Desde o primeiro dia de aula manteve certa distante de nos, era até
bem arrogante, acho que ele queria se mostrar acima dos alunos. Ele sempre nos dava um tema
para dissertar e na aula seguinte pontuava as melhores redacdes, e depois as piores. Havia
rumores na escola de que ele queimava as piores redacdes em sala, para ensinar 0s alunos a
serem melhores. Logo tirei a prova. Nunca vou esquecer do dia em que estive entre os piores da
sala e os comentarios do professor [...], ele disse que um desenho de criancga tinha mais contetido
do que o meu texto. Eu me senti no chdo.”.

Esta abordagem ndo se embasa em teorias ou estudos validados e especificos, mas em uma
pratica educacional que se perpetuou no tempo (MIZUKAMI, 1986). Neste modelo, o professor € o
principal ator do processo, restando ao aluno uma posicdo passiva, algo explicitado na memdria do
entrevistado em relagédo ao professor, disse:

A: “E quanto ao modo de ensinar, como esse professor se posicionava?”.

B: “Era praticamente inadmissivel que discorddssemos dele, as opinifes dele eram
sempre corretas e inquestionaveis. Algo muito contraditério com uma frase que ele sempre dizia:
‘¢ preciso ter conhecimento de mundo’, mas acredito que o conhecimento de mundo também ¢ da
diversidade, da conversa, da discussdo saudavel”.

Paulo Freire (2006, P. 61) caracteriza as relacOes educador-educandos da atualidade como
“fundamentalmente narradoras” e demasiadamente teodricas, nas quais o professor, tido como portador
do saber, transmite aos alunos informac@es prontas e acabadas, sem integra-los no processo de formacéo
do conhecimento ou dar espaco para questionamentos. Este tipo de educacdo esvazia os alunos de
subjetividade, reflexdo e criticidade. O processo de aprendizagem é meramente reduzido a absorcao e
repeticdo do conhecimento, ha uma substituicdo da criatividade pela mimetizacdo. Ao se barrar a
criatividade humana, acaba-se por reduzir o homem a arquivista, barrando entdo seu proprio talento e
potencialidade. Os objetos de estudo sdo fracionados de um todo dinamico, significativo, retalhando a
realidade e logo, retraindo seu significado completo. Para Freire (2006, p. 62) nossa sociedade mantem
uma “concepg¢do bancaria da educagdo”, na qual “a unica margem de ag¢@o que se oferece aos educandos

é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquivad-los”. A “educagdo bancaria” por ser opressiva e

5 Entrevistador.
¢ Entrevistado.
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reducionista serve a morte da subjetividade, algo que Erich Fromm (1981) relaciona a necrofilia, pois

priva 0 homem da préaxis humana, e assim, da oportunidade de transformac&o, de melhora.

Outra caracteristica de uma abordagem tradicional fica clara na fala do entrevistado ao dizer
que o professor em questdo sempre se mantinha distante dos alunos. Neste modelo 0 ambiente austero é
incentivado, bem como certa distancia entre os atores. Apesar da imbativel modernidade que reestrutura
a maioria das relacdes humanas em diferentes ambientes, € possivel notar ainda em alguns professores
uma formalidade significativa em sua pratica, tornando a aula quase como uma cerimdnia, transmitindo,
fria e mecanicamente aos educandos, apenas 0s conteudos necessarios e utilitarios a0 mundo
profissional, deixando os valores e relacionamentos interpessoais para tras. Ha uma relacdo vertical
entre ambos, na qual o professor detém o conhecimento e autoridade, denotando uma desigualdade e
falta de empatia. Neste contexto, o conhecimento concede a um individuo, ou a um grupo dominante,
uma espécie de poder sobre aqueles que ndo o possuem, dai podendo facilmente ser convertido em uma

relacdo de opressao e/ou humilhacéo.

A humilhacdo é um fendmeno social por natureza, pois pressupde um relacionamento entre
um individuo e outro, mas vai mais além, é produto de ideologias distintas de grupos ou classes
diferentes, que rivalizam em um conflito ja ancestral, através de uma heranca cultural (FILHO, 2010).
Assim “a violéncia que machuca o humilhado nunca ¢ meramente a dor de um individuo, porque a dor ¢
nele dor velha, ja dividida entre eles e seus irmaos de destino” (FILHO, 2010, P. 195). José Moura
Gongalves Filho? (2010, p. 187) indica que a humilhagdo “é um fendmeno ligado a dominagdo”. Algo
muito presente dentro das salas de aula, ndo apenas na época do entrevistado, mas ainda atualmente. O
professor, detentor do conhecimento, encontra nos alunos uma forma de exercitar sua posi¢do de
autoridade com soberba. Tais aspectos podem ser notados nas seguintes falas do entrevistado referente
ao professor opressor: “humilhava alguns alunos vez ou outra, ele era bem rispido”, “havia rumores na
escola de que ele costumava queimar as piores redacfes em sala, para ensinar os alunos a melhorar
serem melhores. Logo tirei a prova. Nunca esquec¢o do dia em que estive entre os piores da sala e 0s

comentarios do professor [...]. Me senti no chdo...”. A palavra humilhagdo vem do latim humus, que

7 Professor e pesquisador integrante do Departamento de Psicologia Social e do Trabalho na Universidade de Sao Paulo.
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significa terra. N&o é coincidéncia o entrevistado ter expressado o sentimento de rebaixamento de sua

dignidade nas palavras “me senti no chdo”.

Na sequéncia, o entrevistado falou sobre as diferencas de organizacdo e gestdo das duas

escolas em que estudou: pablica e particular.

A: “Este professor te deu aulas em uma escola particular ou publica?”.

B: “O interessante ¢ que tive aula com ele nas duas escolas. Porque eu comecei o ensino
médio em uma escola particular e terminei em uma escola pUblica”.

A: “Vocé consegue se lembrar se na época notou alguma diferenga entre o modo de agir
do professor nas duas escolas”.

B: “Claro. Na escola publica ele era muito mais autoritdrio, ¢ um pouco menos rigido
guanto a cobranca, na escola particular ele tinha certa cautela, intimidava de um modo um pouco
mais sutil, mas ainda assim humilhava alguns alunos vez ou outra... ele era bem rispido”.

A: ”Quanto a gestdo das escola, o comportamento desse professor ndo chegava até a
dire¢do?”

B: “Bom, se chegava até a direcdo eu ndo sei, mas na escola publica ndo costumavam
trocar professores por reclamacbes dos alunos, era uma época em que ndo se questionava a
didatica, e a direcdo tinha problemas maiores para resolver, até aonde sabiamos sempre faltava
dinheiro para pagar os professores, em alguns meses nem serviam merenda. Me lembro de alguns
professores reclamando da administragdo, falavam que a coordenagdo queria dar ordens em sua
sala de aula, como se diz ‘ensinar o padre a rezar a missa’. Lembro de uma professora que veio de
Belo Horizonte para S&o Lourenco, ela era muito querida e competente, sempre inovava em suas
aulas, e justamente ela foi mandada embora, acredito que por ser muito diferente do moralismo e
padrdo da época”.

Para analisarmos estes aspectos da formacdo escolarizada é necessario fazermos um percurso
por trés periodos marcantes na construcdo e definicdo da mesma. Durante a década de 1970, as politicas
educacionais eram regidas por ideais militares, a educacdo era voltada para 0s aspectos morais e civicos
dos individuos, ainda atrelados a disciplina do corpo, a educacéo fisica (ROCHA; BESSA, 2015). Um
modelo que se parecia muito com os valores cultivados na estrutura fabril de producdo (ROCHA;

BESSA, 2015). As caracteristicas semelhantes eram:

“organizacg0es hierarquizadas e centralizadas em todos os niveis, que seguem padrdes rigidos de
produgdo através de manuais de planejamento e execucdo, controladas por inspetores e regras
disciplinadoras, com contelldos e pessoas fragmentados, memorizagdo como atividade
privilegiada, repeticdo dos contetidos e sequenciamento rigido das agdes.” (ROCHA; BESSA,
2015, P. 132).
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Este periodo foi responsével por grande parte da consolidagdo e perpetuacdo da abordagem
tradicional de ensino, como bem podem ser notadas as caracteristicas semelhantes de ambas. A
pedagogia da época atendia a uma divisdo social e técnica do trabalho, que se adequava ao contexto
fabril.

Uma década depois, a ditadura comeca a cair por terra, 0s movimentos de libertacdo tomam
forma, inclusive dentro das escolas. Neste periodo, cita Rocha e Bessa (2015, p. 131) “sairam os
militares, entraram os administradores”, trazendo consequéncias as instituigdes escolares, com novos
meios de organizagdo burocratica “que trouxe consigo nog¢des de gerencia, cliente, qualidade e

competéncia” (ROCHA; BESSA, 2015, P. 131).

A partir dos anos 90, o0 modelo de escola como empresa ganha destaque (ROCHA; BESSA,
2015). A escola, como setor privado, objetiva preparar o individuo para o mercado de trabalho, bem
como para a propriedade privada. Neste modelo a gestdo € o maior determinante das normativas e
métodos de organizacdo. Devido a forte concorréncia no mercado de trabalho, as escolas preparam 0s
individuos para se tornar alguém qualificado, ndo priorizando o conhecimento cultural, apenas o
utilitario e tecnicista. Ndo ha espaco para o conhecimento pelo conhecimento. Tal perspectiva se faz
muito mais aparente em nosso tempo atual: o foco é treinar o aluno para o vestibular, unicamente. Nota-

se tal aspectos tradicional, algumas vezes retrogrado, e tecnicista no seguinte questionamento:

A: “Como aluno a 25 anos atras e hoje, qual a sua percepcdo das principais diferengas
e semelhancas?”

B: “Em relagdo as tecnologias as diferengas sdo muito claras né, naquela época agente
ndo tinha computador nem internet, se alguém queria aprender algo novo tinha que ser dentro da
sala de aula, hoje ja tem a facilidade da internet, podemos aprender qualquer coisa com ou sem a
ajuda de um professor, basta colocar no google. Na minha época ou vocé era inteligente ou néo,
os professores ndo estavam interessados em dar aulas de reforgo, eles mesmos nunca faziam
algum curso pra se atualizar, eles ja sabiam e pronto. [...]. O lema da escola particular era
‘matéria dada, matéria estudada’, como se a gente ndo pudesse ndo ter aprendido e querer rever
algo. Hoje muita coisa mudou dentro das salas de aula, a autoridade dos professores é diferente,
e dos alunos também, mas ainda consigo ver rigidez em professores mais velhos, a famosa
‘decoreba’ da minha época ainda ¢ feita na escola do meu filho e no meu curso técnico. O mundo
fica moderno em tantas coisas, mas nas salas de aula alguém esqueceu de avisar que ja podem
mudar”.
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Em contraste ao contexto particular, a escola como modelo estatal ou publico, a partir dos
ideais neoliberais, objetiva proporcionar auxilio as classes tidas como carentes ou marginalizadas —
estes, na verdade, representam as parcelas de oprimidos da populacdo (PATTO, 1997) — vendo a
educacdo como direito e caminho para erradicacdo da miséria. Maria Helena Souza Patto (1997, p.7),
postula que neste modelo os “membros das classes exploradas sdo considerados carentes ou deficientes
quando comparados com 0s padrdes da cultura dominante”, o que justifica a aparente marginalizagdo

dos mesmos.

Uma caracteristica fundamental neste modelo é que as normativas sdo estipulacdes
generalizadas de Orgdos burocraticos que ndo levam em consideragdo as peculiaridades de cada
comunidade. O que ilustra a discussdo anterior é o relato do entrevistado indicando que na escola
publica a organizacdo € fortemente engessada, - “estar de maos atadas” - dependente de normativas
legais, ocasionando em problemas praticamente crénicos na rede publica de ensino (ROCHA; BESSA,

2015). Existem sempre resolucdes e questdes legais que sdo determinantes. Observa-se:

A: “Vocé consegue descrever quais as principais diferengas entre a didatica aplicada nas
duas escolas?”.

B: “Sim. [...] na escola particular em que estudei os professores tinham muito mais
flexibilidade em montar as aulas, alguns nem utilizavam o material da escola, acho que eles tinham
regras mais para dar um rumo, mas podiam trabalhar o contetido como quisessem. Tinha uma que
nem usava a apostila, escrevia tudo no quadro e deixava a gente participar bastante da aula, no
final do ano a apostila estava em branco, mas a gente tinha aprendido muito. Nao é regra, mas
havia professores muito bons e alguns nem tanto nas duas escolas”.

Segundo Rocha e Bessa (2015, p. 137) estes problemas “tem levado as escolas a praticarem o
que vimos chamando de gestdes possiveis”, nas quais a criatividade dos trabalhadores para lidar com as
questdes singulares da comunidade é fundamental, 0 que nos remete a uma visdo de escola como
empresa, na qual o exemplar da competéncia é marcante. Rocha e Bessa (2015, p.135) dizem que, neste
novo paradigma que adentra a instituicdo educacional, o trabalho torna-se o “prolongamento direto da
competéncia que o individuo mobiliza em face de uma situacdo profissional cada vez mais mutavel e
complexa”, dando inicio também ao discurso da qualidade. De acordo com Gentili (1998 apud ROCHA,

BESSA, 2015, P.136): “o discurso da qualidade [...] aparece como contraface a multiplicacdo dos
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discursos sobre a democratizacdo, o que foi possivel por existir no conceito de qualidade um claro
sentido mercantil”. Neste contexto mercantil ficam claras as contradi¢des existentes entre os modelos de
escola estatal e privado, evidentes também nos relatos do entrevistado, especialmente quando diz que
percebia relativa mudanca na forma de ser tratado pelo coletivo quando saiu da escola publica e foi para

a escola particular, nota-se no trecho seguinte as relagdes de desigualdade existentes:

A: “Vocé percebia alguma diferenga de tratamento quanto a ser aluno de escola publica
e particular? Digo do modo que as pessoas te viam e tratavam”.

B: “Com toda a certeza. Hoje consigo enxergar bem essa diferenca. Quando estava na
escola particular, as pessoas pareciam ter muito mais interesse e expectativa na minha vida escolar,
até a minha familia fazia isso. Ja na escola publica as pessoas raramente me perguntavam sobre as
aulas, se eram boas ou ndo, se eu gostava ou nao...”.

Em contraposicdo ao modelo de “educag@o bancaria” (FREIRE, 2006, p.61), Paulo Freire
(2006, p. 61), sugere um modelo educacional que impulsione os individuas a reflexdo critica acerca
deles mesmos e da realidade que vivenciam: a “educacdo libertadora”, como aquela que embota a
alienacdo, e da lugar a praxis humana. O entrevistado, possivelmente, vivenciou um pouco desta op¢éo,
fica implicito em sua fala: “Tinha uma - professora - que nem usava a apostila, escrevia tudo no quadro
e deixava a gente participar bastante da aula, no final do ano a apostila estava em branco, mas a gente
tinha aprendido muito”. A autonomia ¢ um aspecto muito explorado nesta abordagem. Tal modelo se
relaciona diretamente com o contexto sociocultural de cada grupo ou comunidade, providenciando a
alforria das classes oprimidas, pois concede ao homem um olhar critico acerca de seu meio e dos
fendmenos socias e de classes do mesmo (MIZUKAMI, 1986). Fromm (1981) relaciona este processo a
biofilia, por potencializar um crescimento estrutural e funcional do individuo, relacionando-o ao seu

meio social.

Esta abordagem, intitulada de sociocultural (MIZUKAMI, 1986), contrapde-se
essencialmente ao professor relatado e a abordagem tradicional vivenciada pelo entrevistado, pois
possibilita uma estruturacdo horizontal entre professor e aluno, sendo estes dois agentes mediados por
um objeto comum - o conhecimento -, desse modo, 0 aluno ndo mais estar restrito a uma posicao

passiva, mas de construtor ativo de seu proprio conhecimento.
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CONCLUSAO

Os modelos educacionais de gestdo institucional e do conhecimento séo partes fundamentais
da formacdo escolarizada. Através da entrevista realizada, pode-se verificar que apesar da imensa
modernidade que se expressa na vida cotidiana, os métodos tradicionais e produtos do desenvolvimento
econémico, exercem significativa influéncia nos processos e instituicbes de construcdo do saber.
Conclui-se ainda, que o discente entrevistado, percebe a influéncia da gestdo institucional e da
abordagem de ensino em seu processo de formacdo escolarizada. Em um contexto de ensino tradicional
o0 aluno se percebe em uma posicdo passiva, em relacdo ao conhecimento, e inferior, em relacdo ao
professor. Este modelo pode fazer com que o aluno se sinta ineficiente e que o préprio saber perca seu
sentido, visto que o aprendizado se resume a memorizacdo mecanica e adequacdo do aluno, e ndo a
contextualizacdo e reflexdo do agente no meio em que vive. Através do material tedrico consultado
pode-se esclarecer a importancia de intervengdes educacionais libertadoras no processo de educagdo. O
fundamental dessas intervencdes € elevar os niveis de consciéncia, autonomia e criticidade dos
individuos, de modo a leva-los a um caminho de transformacdo, munida de reflexdo, a cerca de suas

praticas: a praxis humana.
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